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La ensefianza del espafiol como lengua extranjera (en adelante, ELE) ha
gozado de un especial éxito en la segunda mitad del siglo XX y principios del siglo
XXI. De hecho, segun los datos de Instituto Cervantes (2020), hay mas de veintitrés
millones de estudiantes en todo el mundo. En particular, en la Republica Checa,
como explica Dvorakova (2017), antes de 1947 esta presencia era anecddtica, ya
que no fue hasta ese afio cuando se fundaron los primeros estudios de Filologia
Hispanica en la ciudad de Olomouc (Soubové y Houskova 2010: 11-15). Tanto auge
ha hecho que, como sefiala Baralo (2014), podamos hablar ya del reconocimiento
de su enseflanza como una profesién que requiere de formacién técnica sobre el
idioma, de lingtiistica aplicada y didactica (Instituto Cervantes 2012). Asimismo, la
introduccién de dichas lenguas adicionales en los sistemas educativos de todo el
mundo de manera obligatoria ha dado lugar a una necesidad de reflexionar sobre
cémo aplicar el conocimiento pedagdgico y las teotias metodoldgicas a cada contexto
concreto de ensefianza.

En este punto es donde se enmarca la oportunidad de esta obra, pues la
enseflanza de idiomas estd fuertemente condicionada por variables contextuales,
como las individuales del alumnado, y aspectos lingiifsticos, sociales y culturales.
Hsta tesis, en particulat, se centra en la relevancia del andlisis de errores en hablantes
de checo y eslovaco. La doctora Cristina Rodriguez Garcia cubre asf una necesidad
descriptiva, pues la dltima tesis de la que tenemos constancia sobre hablantes de
alguna de estas L1 fue la de Martin Gonzalez en 1999 sobre hablantes de checo.
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La obra se abre con un magnifico prélogo de Michael Metzeltin (Universidad
de Viena, Academia Austriaca de Ciencias) en el que se hace una breve panoramica
del hispanismo en la zona y que sirve al lector para ubicarse con respecto a la
importancia del espafiol en esta drea geografica.

Posteriormente este libro se dispone en ocho capitulos y arranca con una
introduccién donde la autora justifica la necesidad de la obra y nos pone en
antecedentes antes de abordar, en el capitulo dos, el marco teérico con respecto al
analisis de errores. Uno de los grandes puntos fuertes de esta obra es la profunda
revisién tedrica que se realiza en esta seccion, pues se abordan los origenes del analisis
contrastivo y de conceptos fundamentales como el de znterlengua (sistemas aproximados,
Nemser 1971, o sistemas intermediarios, Porquier 1975), evaluacion, fosilizacion (Selinker
y Lamendella 1978) o el concepto propiamente de error, sobre todo, superando
visiones limitadas que se daban en el origen del andlisis de errores donde se pensaba
que todo se podia predecir en funcién de la influencia de la L1. La autora demuestra
que tiene en consideracién la influencia de otras posibles L3, 14, etc. o que también
considera la evitacién de uso como parte importante del analisis de la produccién de
los estudiantes. Por supuesto, al hilo de estas reflexiones sobre el desarrollo de una
lengua adicional se elabora una critica a las teorfas linglisticas sobre la adquisicién de
una lengua materna. Es importante destacar que, aunque se menciona, hubiera sido
muy interesante profundizar mas en las nuevas perspectivas cognitivas, que quedan
un poco limitadas en su explicacion.

El capitulo tres se centra en describir la parte practica de la investigacién que
la doctora Rodriguez Garcia llevé a cabo para la elaboracién de su tesis doctoral.
Se describe con detalle la muestra, los temas y la tipologia textual que se presento,
asi como el perfil de la poblacién participante. Es destacable el alto nimero de
participantes, 393 en total (192 hablantes de checo y 201 de L1 eslovaco), y la amplitud
de la temadtica propuesta para los textos, hasta 26 temas diferentes. Es cierto que
algunos de ellos son de un contenido discutible en cuanto a la relevancia que pueden
tener para el alumnado (sanciones a Cuba o el exilio), aunque obviamente son
tratados dentro del programa de la asignatura. Convendria pensar en cuanto hubiera
podido favorecer su produccién en calidad y cantidad el hecho de que los propios
estudiantes hubieran elegido el tema del que hablar o si se hubieran analizado diarios
de aprendizaje, donde las producciones son mucho mas “naturales” y abiertas.

No obstante, obviamente con el objeto de esta investigacién parece mucho
mas razonable por cuestiones de tiempo y de limitaciones en las opciones de analisis
el cerrar los temas a actividades muy cefiidas al sylabus del curso. De hecho, como
contrapartida, otro de los puntos mas fuertes de este trabajo es el estudio a lo largo
de tres afios (2014-2017) con estudiantes que se supone que entran con un nivel Bl y
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finalizan sus estudios con un C1. Esa perspectiva longitudinal aporta una perspectiva
muy util para el estudio de la interlengua de este tipo de aprendices.

La cuarta seccién es una presentacion general de los datos de tipos de errores
y datos cuantitativos en la muestra. El listado que se ofrece entre las paginas 83 y
86 es excepcionalmente interesante para el profesorado que tenga que ensefiar a
estudiantes cuya L1 sea alguna de estas dos lenguas, pues encontrara una fuente
fidedigna sobre qué aspectos le presentaran mas dificultad a sus estudiantes y asi
poder ayudarles en el proceso de aprendizaje, preparandoles incluso un refuerzo
de znput al respecto (implicito y explicito con diferente nivel de intrusividad en las
actividades), tareas especificas de ser necesario y reforzando estrategias para evitar la
fosilizacién en la medida de lo posible.

Los apartados cinco y seis se centran en desgranar muy detalladamente
los ejemplos de los errores de tipo léxico y morfosintactico. Se ofrecen tablas
cuantitativas y explicaciones prolijas sobre los usos del alumnado. En cuanto a los
que se consideran errores léxicos por influencia del inglés, del tipo film, es discutible
la concepcion de palabra prestada para ellos, dado que son palabras internacionales
con fuerte implantacién en otros idiomas, como en el caso del espafiol, con lo que su
clasificacion como error podria considerarse una vision monolitica del conocimiento
de lenguas y de la competencia plurilingtie (Cummins 2007) de los aprendices. Por
otra parte, es muy interesante, cuando se analizan los errores léxicos que se dedica un
apartado a la adecuacion pragmatica, una gran olvidada en este tipo de estudios. En
el caso de los errores morfosinticticos, destacan aquellos relacionados con el género,
el nimero y los verbos.

Los dltimos dos apartados se dedican a las conclusiones y la bibliografia. En
las conclusiones cabe destacar la concrecién y organizaciéon de los objetivos de
investigacion y preguntas de trabajo, que quedan claramente respondidas durante
la redaccién de esta seccidon. Los resultados, sobre todo la lista de los errores mas
frecuentes, son especialmente utiles para hacerse una panoramica de la situacién con
aprendices de ambas lenguas. Resulta curiosa, no obstante, la comparaciéon que se
hace entre la cantidad de errores de ambos, ya que parece que los eslovacos tienden
a cometer mas, pero lejos de considerarse como algo negativo o justificarlo en una
visién limitada, la autora va mas alld y desde su experiencia nos explica como, tal
como explicibamos en la introduccién de esta resefia, los factores contextuales y
culturales son determinantes: parece que los aprendices eslovacos escriben mas,
y por eso refleren mas errores en cuestiones de cantidad. Cabria reflexionar mas
profundamente hasta qué punto muchos de los errores que se constatan son
parte del proceso natural de aprendizaje o si el sistema educativo y los métodos
de enseflanza funcionan, en cuanto al nimero de horas que se disponen para las
lenguas adicionales, la calidad del método de ensefianza, la cantidad de input que se
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ofrece y la calidad del mismo, etc. De hecho, la propia autora, en su decalogo final
de propuestas, apunta la necesidad de maximizar el tiempo de clase para trabajo mas
activo del alumnado y menos centrado en el docente.

En suma, esta tesis doctoral ahora publicada ofrece un panorama muy profundo
sobre el analisis de errores que el profesorado cuyos estudiantes hablen estas lenguas
(checo y eslovaco) encontrara de mucha utilidad. No queda més que felicitar a la
autora por este trabajo e invitarla a que siga en esta linea profundizando mas sobre
las estrategias de aprendizaje y en una perspectiva cognitiva que ella misma apunta.
Este trabajo es ya de referencia para el hispanismo en ambos paises.
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